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الملخص
هدفــت هــذه الدراســة إلى إجــراء تحليــل لمحتــوى نصــوص اللغــة العربيــة في مناهــج التعليــم العــام لاســتقراء المضامــن النحويــة التطبيقيــة لــدى 
الطــلاب المتعلمــن للنحــو في التعليــم العــام، واســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي مــن خــلال تحليــل المحتــوى، وتكّونــت عينــة الدراســة مــن 
عشــرة نصــوص قرائيــة مــن مقــررات مراحــل التعليــم العــام، واسُــتخدم مقيــاس التضمــن مــن خــلال تصنيــف المســتويات إلى: عاليــة جــدًا، 
وعاليــة، ومتوســطة، ومنخفضــة وفقًــا لأداة تحليــل المحتــوى. وتوصلــت الدراســة إلى نتائــج هــي أن نســبة المجــرورات والمبنيــات بلغــت في النــص 
الأول 	7%، والنــص الثــاني 82%، والنــص الثالــث 73%، والنــص الرابــع 67%، والنــص الخامــس 71%، والنــص الســادس %64، 
والنــص الســابع 69%، والنــص الثامــن 46%، والنــص التاســع 70%، والنــص العاشــر 72% وهــي نســب عاليــة، وبلــغ متوســط النســب 
المئوية في العشــرة نصوص الســابقة ما يقارب 71%. وأوصت الدراســة بالاهتمام والتركيز بشــكل أكر على موضوعات المجرورات والمبنيات 
في مناهــج اللغــة العربيــة؛ لأن هذيــن الموضوعــن يعــدّان مــن الموضوعــات الــي تســتخدم وبكثــرة في حياتنــا اليوميــة وفي النصــوص بشــكل عــام، 
وعــدم إشــغال المتعلــم في موضوعــات هــي كثــرة البعــد عــن اســتخدامه وواقعــه اليومــي، وتنســيق المناهــج النحويــة ابتــداءً بالموضوعــات الأكثــر 

ســهولةً وشــيوعاً، ثم التــدرج إلى الموضوعــات الصعبــة.

Abstract
This study aimed to conduct a proportional analysis of the content of some Arabic language texts in 
general education curricula to extrapolate the applied grammatical implications to facilitate learning 
among students studying grammar in general education. The study used the descriptive approach through 
content analysis. The study sample consisted of 10 reading texts from the courses of the stages of general 
education. The inclusion scale was used by classifying levels to:  Very high, medium, and low according 
to the content analysis tool. The study results showed that the percentage of prepositional phrases (alma-

jrorat) and the verbs & pronouns which have fixed parsing marks (almabniyat) reached in the first text 
74%, in the second text 82%, in the third text 73%, in the fourth text 67%, in the fifth text 71%, in the 
sixth text  64%, in the seventh text 69%, in the eighth text 64%, in the ninth text 70%, and in the tenth 
text 72%, which considered high, and the average percentages in the previous ten texts are approximately 
71%. The study recommended paying more attention and focus on the topics of (almajrorat & almabni-
yat) in Arabic language curricula, because these two topics are among the topics that are widely used in 
our daily lives and in texts in general, & not to preoccupy the learner with topics that are far from his use 
and daily reality, and to coordinate the grammatical curricula, starting with the easiest and most common 
topics, and then gradually to the difficult topics.                 y

الكلمات المفتاحية: تحليل المحتوى، الاستقراء، المضامن النحوية.
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    المقدمة:

    تعدّ اللغة أداة الاتصال لأي أمة من الأمم، وهي من أهم الجوانب 
الإنســانية الاجتماعية منذ خلْق الإنســان، ويتجلى من خلالها تاريخ 
الشــعوب وتراثهــم؛ لأنهــا تعكــس ثــراء المجتمــع في الجوانــب الفكريــة 
والوجدانيــة والعقائديــة والتراثيــة، ممــا يظُهــر ذلــك جليًّــا في فلســفتها 

للكــون والحيــاة، ومــا تســتند إليــه مــن أســس تشــريعية وقيميــة.

     وواقــع العربيــة يبــن بوضــوح انخفــاض وتــدني في القــدرات المعرفيــة 
والمهاريــة اللغويــة لــدى المتعلمــن، الأمــر الــذي جعــل القائمــن علــى 
تعليــم اللغــة العربيــة يســعون إلى تقصــي مســببات هــذا الضعــف لــدى 
متعلمــن اللغــة العربيــة في شــى فروعهــا وعناصــر مناهجهــا، يعــود ذلــك 
إلى العديــد مــن المســببات أورد بعــض منهــا كل مــن أبــو الضبعــات 
)2007، ص.62( وعطيــة )2008، ص.	10( والخمايســة )2010، 
ص. 10( في شــيوع العاميــة في دروس تعليــم اللغــة العربيــة، ســواء مــن 
معلمي المواد الأخرى أو من معلمي اللغة العربية ذاتهم بشكلٍ يدعو 
للقلــق، وهنــا تــرز المشــكلة وتعظــم بشــكل أكــر، وجعــل هــدف تعليــم 
اللغة العربية لخدمة مطالب النجاح في الامتحانات المدرسية والإجابة 
عــن أســئلتها فقــط، وهــذا لا يســاعد في تحقيــق أهــداف تدريســها، 
الأمــر الــذي يوُجــد صعوبــة في تمكــن المتعلمــن مـــن اســتعمال اللغــة 

العربيــة الفصيحــة بشــكل صحيــح في مواقــف الحيــاة. 

     وكذلــك قلــة مــا يحفظــه المتعلمــون والمعلمــون علــى حــدٍ ســواءٍ مــن 
القــرآن الكــريم، وفصيــح كلام العــرب، فلــو تتبعنــا مـــا يكلــف الطــلاب 
بحفظــه مــن الشــعر العــربي أو النثــر لوجــدناه نــزراً في مـــرحلة دراســية 
كاملــة، وهــذا الكــم القليــل مــن المحفــوظ لا يخلــق متعلمــاً متمكنــًا مــن 
اللغــة، ولـــو تابعنــا مــن اشــتهروا بقدراتهــم الخطابيــة لوجدناهــم يتمتعــون 

بمخــزون لفظــي كبــر مــن عيــون الأدب العــربي، والقــرآن الكــريم. 

     كمــا تجــدر الإشــارة إلى قلــة التدريــب والتطبيــق اللغــوي، ووضــع 
اللغــة.  تعليــم  مبــادئ  يخالــف  وهــذا  الاســتعمال،  موضــع  اللغـــة في 
والاهتمام بتعليم القـراءة والكتابة، وإهمـال مهارتي الاستماع والكلام، 
متكاملــة،  وحــدة  اللغــة  لأن  اللغــوي  النمــو  تــدني  في  يســبب  ممــا 
والانصــراف بتعلـــيمها نحــو جانــب معــن مــن مهاراتهــا يجعلهــا قاصــرة 
عــن أداء وظائفهــا. واقتصـــار تعليــم اللغــة علــى الوضــع دون اســتعمالها 
الأمــر الــذي يجعــل هنــاك خلــل كبــر في نتائــج التعليــم؛ لأن حفــظ 
القواعــد لا يجــدي نفعــاً مــا لم تُمــارس عمليـًـا في أنشــطة، وتدريبــات 
مخطــط لهــا. وكذلــك تفضيــل فــرع الـــنحو علــى غــره مــن فــروع اللغــة 
العربيــة، واعتبــار الطالــب المتمكــن منــه متمكنـًـا في اللغــة، حيــث إن 
ذلــك يجانــب الصــواب؛ لأن النحــو وقواعــد اللغــة وســائل يصــل بهــا 

المتعلــم إلى الغايــة مــن تعليــم اللغــة وهــي القــدرة علــى التعبــر.

      وكذلــك قلــة المطالعـــات الخارجيــة الــي يكلــف بهــا المتعلمــون، 
أو انعدامهــا والاعتمــاد كليـًـا علــى الكـــتاب المدرســي، وهــذا لا يلــبي 
متطلـبات تكوين مهارات اللغة واكتسابها. وقلة الاستعانة بالتقنيات 
الحديثــة في درس اللغــة العربيــة، واعتمــاد تعليــم العربيــة علــى الوســائل 

اللفظيــة فقــط. وكذلــك ضعــف الربــط بــن فــروع اللغــة العـــربية.

ــة العربيــة والخــوف       والجديــر بالذكــر إن الحديــث عــن ضعــف اللغـ
عليهــا أمــر شــائع، حيــث تفشــى الضعــف بــن المتعلمــن وأرباب اللغــة 
ــة فيمــا يكتبــه الطــلاب  العربيــة، وانتشــرت الأخطــاء اللغويــة والإملائيـ
في جميــع مراحــل التعليــم العـــام وحــى التعليــم الجامعــي؛ بفعــلِ طغيــان 
الثقافــة الغربيــة، حيــث أصبحــت اللغــات الأجنبيــة تحــل محــل العربيــة، 
خصوصًــا في العلــوم، كمــا أن التركيــز علــى فــرع لغــوي دون غــره، بلــغ 
حــدًا كبــراً مــن المبالغــة؛ حيــث طبُعــت في أذهــان المتخصصــن في 
اللغة، فصار المتخصص في النحو لا ينظر إلى نفســه أنه معي بفروع 
اللغــة العربيــة الأخــرى مــن أدب، وبلاغــة ونقــد وعــروض... والعكــس 
صحيــح إذا يــرى المتخصــص في الأدب أن النحــو لا يعنيــه- بحســب 
ممارســة الباحــث المهنيــة-  وهــذا الخلــل يــدل علــى عــدم تمثــل اللغــة 

والتمكــن منهــا في مواقــف الحيــاة المختلفــة.

     وبنــاءً علــى مــا مضــى فــإن هنــاك أيضًــا قصــوراً في مناهــج تعليــم 
اللغــة العربيــة وذلــك بعــدم تحقيــق الكفايــة المعقولـــة للغــة المتعلــم تحــدثًا 
ــاة معيــار الوظيفيــة في اختيــار قواعــد النحــو،  وكتابــة، إذ لا يهُتــم لمراعـ
وكذلــك تفريــع اللغــة العربيــة يــؤدي بهــا إلى التفتــت والتجزئــة وضيــاع 
هدفهــا، وأيضًــا علــى الجانــب الآخــر يــرز ذلــك الضعــف في الإعــداد 
الأكاديمــي لمعلــم النحــو؛ نظــراً للتوســع الــذي ألجــأ بعــض القائمــن 
علــى التعليــم في المملكــة العربيــة الســعودية في إســناد تدريــس القواعــد 
النحويــة إلى معلمــن تم إعدادهــم بشــكل ســريع؛ لســد نقــص أعــداد 
معلمي اللغة العربية في الميدان. كما لا يمكن إغفال أســاليب التقويم 
الســائدة حاليــًا الــي ترتكــز بالدرجــة علــى الامتحــانات النظريــة فقــط؛ 
لأنه لا تقيس المســتوى الحقيقي والأدائي للطلاب في اســتخدام اللغة 
ومهاراتها في مواقف لغوية حقيقية، بـل تركز على حفظ قواعد النحو 

وكتابتهــا في الاختبــار فقــط.

     وبالتأمــل في واقــع تعليــم النحــو الحــالي، فــإن كثــرٍ مــن المعلمــن 
يُلاحــظ أن النحــو مــادة جافــة وصعبــة، الأمــر الــذي يجعلهــم يتجنبــون 
تدريســه، ممــا جعــل هــذا الأمــر ينتقــل إلى الطــلاب واتجاهاتهــم وميولهــم 
لتعلــم النحــو، فأصبحــوا لا يقُبلــون عليــه، وهنــا تنــاول كل مــن عامــر 
 )226 )2005، ص.  والســاموك  والشــمري   )12	 )2000، ص. 
النحــو ومكانتــه البــارزة في التعليــم؛ حيــث أبان ابــن خلــدون أن قواعــد 
النحو من أهم علوم العربية بعامة، ويقول: أركان علوم اللسان أربعة: 
هـــي اللغــة والنحــو والأدب والبيــان ، والأهــم المقــدم منهــا هــي القواعــد 
النحويــة؛ حيــث نتعــرف علــى أصــول المقاصــد بالدلالــة، فيتــم معرفــة 
الجملــة الأسميــة مــن الجملــة الفعليــة والفاعــل مــن المفعــول، والمبتــدأ مــن 

الخــر ولــولا النحــو لجهُــل أصــل الإفــادة.

     وعليه فإن النحو العربي من فروع اللغة العربية المهمة، حيث يُمثل 
قوانن الضبط اللغوية ســواءً المقروءة أو المكتوبة أو المتحدثة، مما يعي 
أن أيّ لغــة لا يمكــن أن تصــل إلى درجــة مــن القبــول والفهــم اللغــوي 
الــذي يلــبي حاجــات أهلهــا بشــكلٍ مقبــولٍ ومفهــوم، مــالم يصبــح تعليــم 
النطــق والكتابــة  النحــو وتدريســه وســيلةً لضبــط الحديــث وســلامة 
مــن الوقــوع في اللحــن اللغــوي؛ ومــن أجــل هــذا لابــد مــن تدريــس 
النحــو العــربي بشــكلٍ يعــن المتحــدث والســامع مــن تجنــب الوقــع في 
الأخطــاء اللغويــة، ولابــد أن يتــم تعليمــه بالقــدر الــذي يســهم في تحقيــق 
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د. سلطان علي عائض الغامدي

هــذا الهــدف الرئيــس، ولا يكــون ســببًا في ارتفــاع هــذه المشــكلة مــن 
خلال صعوبة قواعده وتطبيقاته، وعدم تيســرها للمتلقي ســواء كان 

ينتســب للعربيــة أو يريــد التواصــل بهــا.

      مشكلة الدراسة:

مســاعي  أهــم  مــن  مفاهيمــه  وتعليــم  بالنحــو  الاهتمــام  كان      
الخصــوص،  وجــه  علــى  والنحــو  العربيــة  اللغــة  بتعليــم  المختصــن 
بهــدف الكشــف عــن أهــم أســباب ومشــكلات صعوبــة تعلــّم النحــو 
وتطبيقاتــه في ضبــط  النحــو  تعلــم  لتيســر  منهــم  وقواعــده، وســعيًا 
اللغــة، إلا أن ظاهــرة الوهــن في قواعــد النحــو تــكاد تكــون مــن أهــم 
المشــكلات الــي تواجــه تعليــم اللغــة العربيــة في جميــع مراحــل التعليــم. 
     ومــن هنــا فــأن تعليــم وتدريــس النحــو صــار غايــة في ذاتــه، وليــس 
وســبيل ليتقــن المتعلــم مهــارات اللغــة الــي تمكنــه مــن التخاطــب والقــراءة 
والكتابة بشكلٍ صحيحٍ، كما أن القواعد النحوية أصبحت من المواد 
والعلــوم الــي ينفــر المتعلمــن مــن تلقيهــا )بلقاســم، 2008، ص. 61؛ 
إسماعيــل، 2011، ص. 106(. ومــن الجديــر بالذكــر إن عــدم تقبــل 
بعــض الطــلاب للقواعــد النحويــة وتعلّمهــا غــر ذات المعــى والدلالــة 
لهــم، أمــراً ينعكــس في عــدم تقبلهــم لتعلـّـم اللغــة العربيــة والالتحــاق 
بتخصصاتهــا المختلفــة في الجامعــات. وقــد يعــود ذلــك الضعــف إلى 
عــدة أســباب منهــا: غــزارة قواعــد النحــو والصــرف وتشــعبها، وكثــرة 
تفريعاتهمــا، وعــدم تحقــق مبــدأ وظيفــة تدريــس قواعــد النحــو والصــرف، 
وجعــل تدريــس قواعــد النحــو يرتكــز علــى الجوانــب الشــكلية في بنيــة 
الكلمة وضبط آخرها، وعدم تتابع وتكامل موضوعات تعليم قواعد 

النحــو وتسلســلها بشــكلٍ منطقــيٍ ونفســيٍ. 
      وقــد كان للباحــث خــرة ميدانيــة في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة، 
بشــكلٍ  النحــو  وفي  العربيــة  اللغــة  في  الطــلاب  ضعــف  وملاحظتــه 
مخصــوصٍ وذلــك مــن خــلال اطلاعــه علــى كراســات اللغــة العربيــة 
وضعــف كتاباتهــم فيهــا وخصوصــا في الضبــط النحــويّ، واســتنادًا إلى 
نتائــج الطــلاب أيضًــا في اختبــارات النحــو، والشــكوى المتزايــدة مــن 
بعــض أســاتذة التعليــم والجامعــات علــى حــدٍ ســواءٍ، مــن تــدني مســتوى 
نتائــج  لــه  توصلــت  مــا  وأيضًــا  النحــو كتابــةً وحديثـًـا،  الطــلاب في 
الدراســة الاســتطلاعية الــي أجراهــا الباحــث علــى عينــة مــن الطــلاب 
الطــلاب  هنــاك ضعفًــا في مســتويات  أن  أبانــت  والــي  الجامعــة  في 
ومهاراتهــم النحويــة، مــن خــلال اختبــار تحريــري هــدف إلى الوقــوف 

علــى مســتويات هــؤلاء الطــلاب في مهــارات النحــو.
     وممــا يؤيــد مــا ســبق نتائــج بعــض الدراســات والمؤتمــرات الــي توصــل 
لهــا الباحــث، حيــث بينــت  أن هنــاك قصــوراً في النحــو ومهارتــه، 
ومنهــا : دراســة (AlBzour, 2009)  الــي أشــارت نتائجهــا بأن 
هنــاك ضعفًــا نحــويًا لــدى الطــلاب وذلــك بالتعويــد علــى حفــظ القواعد 
لــدى  معــى حقيقــي  ذلــك  وراء  يكــون  أن  دون  وتلقينهــا  النحويــة 
الطــلاب، ودراســة الزهــراني  )2012( الــي توصلــت نتائجهــا إلى أن 
مســتويات تمكــن طــلاب اللغــة العربيــة في مهــارات النحــو الوظيفــي 
بجامعــة الطائــف كان متدنيــًا بشــكلٍ ملحــوظٍ، ودراســة كل مــن عــوفي 
)	201(، وعلي )	201(،  والصويركي )	201(، وأحمد )	201(، 

الــي أشــارت نتائجهــا جميعهــا بعقــم طرائــق التدريــس التقليديــة والســر 
مــن خــلال نمــاذج أو قوالــب تركيبيــة معينــة في شــرح أمثلــة القواعــد 
والبعد عن اللغة والقواعد الوظيفية الي يستخدمها الطالب في حياته 
الواقعيــة اليوميــة، وكذلــك غــزارة أبــواب النحــو وتداخلهــا والطريقــة الــي 

ألــِّف في ضوئهــا مفرداتــه وموضوعاتــه المختلفــة.
وأبــو  أبــو حــرام  مــن  الشــأن توصلــت دراســة كل  هــذا        وفي 
تــزداد صعــوبات  البكالوريــوس  الطالبــات في  لبــدة )2015( إلى أن 
النحــو لديهــنّ كلمــا تعمقــن في المفاهيــم النحويــة وتفــرع مســتوياته، 
كمــا أشــارت دراســة كل مــن قاســم والحديــبي )2016( بأن هنــاك 
قصــوراً لغــوياًّ في مســتويات الطــلاب ومــن أشــكاله الضعــف النحــويّ 
والإملائــي. وأبانــت نتائــج آل تميــم )2017( ضعــف المهــارات النحويــة 
لــدى الطــلاب المعلمــن في جامعــة الأمــر ســطام بــن عبــد العزيــز؛ 
لطبيعة تناول وتعليم النحو والمحتوى غر المرتبط بواقع وحياة الطلاب 
التعليميــة. وتوصلــت دراســة كل مــن حامــد وابــن حمــو )2017(، إلى 
عــدم فائــدة تدريــس مفاهيــم النحــو وفقًــا لمدخــل الفــروع، ودراســة 
اللغــة  الــي بينــت أن اكتســاب مهــارات  فاضــل والزاملــي )2019( 
لا يتــم إلا بواســطة تدريــس موضوعــات النحــو المســتخدمة في لغــة 
اســتعمالًا  وتســتعمل  تواصلــيٍ،  بشــكلٍ  الواقعيــة  وحياتهــم  الطــلاب 
اللغويــة. وتناولــت دراســة الحــربي  صحيحًــا في الإعــراب والتراكيــب 
يعــود  وذلــك  ؛  نحــوياًّ الطــلاب  تــدني مســتويات   )2019( وشــعيب 
للتعمــق في تعقيــدات مســائل النحــو واختلافــات آراء النحويــن في 
عــوف  مــن  دراســة كل  أوضحــت  كمــا  النحويــة.  المفاهيــم  بعــض 
وســلامة )2019( وســيد )2021( إلى أهــم الصعــوبات الــي تواجــه 
متعلمــي اللغــة العربيــة غــر الناطقــن بهــا، وكذلــك الناطقــن بهــا في تعلــّم 
النحــو بصــورة أكاديميــة وعــدم توظيفــه في مواقــف طبيعيــة ترتبــط بحيــاة 
الطلاب الواقعية، الأمر الذي جعل أدى للضعف الجلي في مهارات 
الطــلاب النحويــة واللغويــة اللازمــة لهــم في حياتهــم المعرفيــة والتطبيقيــة. 
     بعــد ذلــك اتضــح أن الكثــر مــن النصــوص الــي تكتــب بالعربيــة 
الفصحى تشتمل على عدد كبر من المضامن النحوية التطبيقية، من 
خــلال التحليــل المبدئــي لبعــض نصــوص العربيــة، حيــث تبــن أن النــص 
الواحــد تحتــوي نصــف كلماتــه بعضًــا مــن المضامــن النحويــة المتكــررة 
)المجــرورات والمبنيــات(، وهــذه المضامــن مــن موضوعــات النحــو الــي تعدُّ 

أكثــر ســهولةً وقبــولًا لــدى الطــلاب ومتعلمــي اللغــة العربيــة عمومًــا.  
     ومــن هنــا تحــددت مشــكلة الدراســة في العبــارة التقريريــة الآتيــة: 
“ضعــف طــلاب اللغــة العربيــة في النحــو العــربي” ويمكــن محاولــة حــلّ 
هذه المشــكلة من خلال الإجابة عن الســؤال الرئيس الآتي: ما نســبة 
توفــر المضامــين النحويــة التطبيقيــة بالنصــوص اللغويــة المقــررة في 

مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام؟

    أسئلة الدراسة:
    ومــن الســؤال الرئيــس الســابق تحــددت أســئلة الدراســة الفرعيــة في 

الأســئلة الآتيــة:
التطبيقيــة -المرفوعــات- . 1 النحويــة  المضامــن  توفــر  نســبة  مــا 

بالنصــوص اللغويــة في مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام؟
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 نسبة توفر المضامين النحوية التطبيقية في النصوص اللغوية المقررة
 في مناهج اللغة العربية للتعليم العام

مــا نســبة توفــر المضامــن النحويــة التطبيقيــة -المنصــوبات- . 2
بالنصــوص اللغويــة في مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام؟

-المجــرورات- . 	 التطبيقيــة  النحويــة  المضامــن  توفــر  نســبة  مــا 
العــام؟ للتعليــم  العربيــة  اللغــة  مناهــج  اللغويــة في  بالنصــوص 

-المبنيــات- . 	 التطبيقيــة  النحويــة  المضامــن  توفــر  نســبة  مــا 
العــام؟ للتعليــم  العربيــة  اللغــة  مناهــج  في  اللغويــة  بالنصــوص 

       أهداف الدراسة:
       سعت الدارسة إلى تحقيق الأهداف التالية:

تحديــد نســبة توفــر المضامــن النحويــة التطبيقيــة -المرفوعــات- . 1
بالنصــوص اللغويــة في مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام.

تحديــد نســبة توفــر المضامــن النحويــة التطبيقيــة -المنصــوبات- . 2
بالنصــوص اللغويــة في مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام.

تحديــد نســبة توفــر المضامــن النحويــة التطبيقيــة -المجــرورات- . 	
بالنصــوص اللغويــة في مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام.

تحديــد نســبة توفــر المضامــن النحويــة التطبيقيــة -المبنيــات- . 	
بالنصــوص اللغويــة في مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم العــام.

       أهمية الدراسة:
       الأهمية النظرية:

حل بعض مشكلات صعوبة النحو العربي.. 1
إعانــة خــراء التربيــة والمناهــج في إعــادة ترتيــب المفاهيــم النحويــة . 2

وصياغتهــا صياغــة تتــلاءم وميــول المتعلمــن وحاجتهم.
جعــل النــص العــربي والقواعــد النحويــة في هــذا النــص ســهلة . 	

وميســرة للقــارئ والكاتــب.
      الأهمية التطبيقية:

التخفيــف عــن كاهــل المتعلمــن مــن كثــرة قواعــد . 	
النحــو العــربي ســواء المعروفــة أو الشــاذة.

اســتخدام النحو وظيفيًا بن مجموع الأفراد الذين . 5
يتحدثون اللغة العربية أو يكتبونها.

     حدود الدراسة:

     التزمت الدراسة الحدود التالية:
     الحــدود الموضوعيــة: اقتصــرت الدراســة الحاليــة علــى اختيــار نــصٍ 
واحــدٍ في كل صــف دراســي مــن نصــوص كتــب اللغــة العربيــة المقــررة 
علــى طــلاب مراحــل التعليــم العــام مــن الصــف الرابــع الابتدائــي حــى 

المســتوى الرابــع في المرحلــة الثانويــة.
     الحــدود الزمنيــة: طبُقــت هــذه الدراســة علــى اختيــار عشــرة 
نصوص مختارة من نصوص مقررات اللغة العربية في الفصل الدراسي 

الأول مــن العــام الدراســي 			1ه لجميــع مراحــل التعليــم العــام.

     الحــدود المكانيــة: تناولــت هــذه الدراســة مقــررات اللغــة العربيــة في 
مراحل التعليم العام بالمملكة العربية الســعودية.

      مصطلحات الدراسة:
     تحليــل المحتــوى: هــو القـــــدرة عـــــلى التعـــــرف إلى أهــم العنـــــاصر 
الرئيســة الــي تتكــون منهـــا المـــادة العلميـــة الــي يتــم تحليلهــا ومــن ثم 
تصنيفهــا كمًــا وكيفًــا )قزامــل، 	201، ص. 120(. ويعــرف إجرائيـًـا 
في هــذه الدراســة: بأنــه أســلوب بحثــي يمكــن إخضاعــه للعــد والقيــاس 
النسبي لمحتوى بعض نصوص العربية من خلال التعرف على القواعد 
النحويــة في هــذه النصــوص ودرجــة كثرتهــا، أو غيابهــا، أو تكرارهــا، 
وإعطــاء دلالات تفيــد في تحليــل مضمونهــا وتفســر نتائجهــا الكميــة.

     الاســتقراء: “عمليــة تفكــر تنطلــق مــن فرضيــة أو مقولــة أو 
ملاحظــة، أو التوصــل إلى تعميــم اســتنادًا إلى المعلومــات المتوافــرة” 
)شحاتة والنجار، 	200، ص. 8	(. وأما تعريفه إجرائيًا: فهو تلك 
العمليــة الإحصائيــة الــي يتــم مــن خلالهــا التوصــل إلى تعميمــات لأهــم 
القواعد النحوية وذلك باستخراجها والتعرف عليها وعلى مضامينها 

التطبيقيــة لتيســر تعلــم النحــو وتعليمــه.

     المضامــن النحويــة: النّحــو: هــو “انتحــاء حديــث العــرب وتمثلّــه 
إعــراب وغــره؛ كالإعــراب والبنــاء والتثنيـّـة والجمــع والإضافــة  مــن  
والنّســب وغــر ذلــك ليلحــق مــن ليــس مــن أهــل العربيـّـة بأهلهــا في 
الفصاحــة” )ابــن جــيّ، 1952، ص. 		(. وإجرائيـًـا: هــي تلــك 
المفاهيــم والموضوعــات والأطــر الــي تســاعد متعلمــي اللغــة العربيــة مــن 

تجنــب الوقــوع واللحــن فيهــا عنــد التواصــل بهــا.  

     الإطار النظري: 
    إن تعليم النحو بحسبانه وسيلة للنطق الصحيح والتعبيـر الـدقيق، 
وفهــم الحديــث، وضبــط التعبــر والقـــراءة، ولا ينبغــي أن يقــود ذلــك إلى 
جعلــه غايــةً يُســعى إليهــا، فيُمــزج بــن مــا يجــب أن يكــون للمتعلمــن 
في المــدارس ممــا يعينهــم علــى التعبــر الصحيــح، واســتقامة ألســنتهم، 
وفهــم وإدراك مــا يســمعونه أو يقرؤونــه بطريقــة صحيحــة، ومــا يقــوم 
عليـــه المتخصصــون في النحـــو مــن دراســة لــه ولتراكيبــه المتعمقــة ليســت 
مــن شــأن الطــلاب. وفي هــذا الجانــب يجــب الإشــارة إلى مفهــوم النحــو 
وقواعــده، حيــث إنــه: مجموعــة مــن القواعــد الــي تنظــم هندســة الجملــة 
ومواقــع الكلمــات فيهــا ووظائفهــا مــن ناحيــة المعــى ومــا يرتبــط بهــا مــن 

مواضــع إعرابيــة )الســامرائي وجــواد، 	200، ص. 96(.

      ولتعليــم النحــو عــدد مــن الأهــداف ينبغــي الســعي إلى تحقيقهــا، 
وهـــي تختلــف مــن موضــوع إلى آخــر، وتتحــدد في ضـــوء متطلبــات 
المــادة التدريســية ومســتوى الطــلاب، والبيئــة الدراســـية، وإمكانيــات 
المعلــم، وهنــاك أهــداف عامــة لتعليــم النحــو، تناولتهــا الأدبيــات التربويــة 
كمــا جــاء عنــد كل مــن عطــا )2005، ص.	27( وعطيــة )2007، 
ص.186( وبــدران )2008، ص.28( مــن خــلال: وقــوف المتعلمــن 
علــى أوضــاع اللغــة وصيغهــا؛ لأن القواعــد النحويــة تعــدّ وصفًــا علميــًا 
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لتلــك الأوضــاع والصيــغ، وبيــان التغــرات المحدثــة في ألفاظهــا، وفهــم 
الأســاليب المتنوعــة الــي يســر عليهــا أهلهــا. وتنميــة القــدرة علــى دقــة 
الملاحظــة والربــط وفهــم العلاقــات المختلفــة بــن التراكيــب المتشــابهة، 
إلى جانــب تمريــن المتعلــم علــى التفكــر المنظــم. وتدريــب المتعلمــن على 
محــاكاة الأســاليب اللغويــة الصحيحــة، وجعــل هــذه المحــاكاة مبنيــة علــى 
أســاسٍ مفهــومٍ، بــدلًا عــن أن تكــون آليــة محضــة. وتقــويم ألســنتهم 
وعصمتهــم مــن الخطــأ في الــكلام وتكويــن عــادات لغويــة صحيحــة 
لديهــم، وذلــك بتدريبهــم علــى اســتعمال الألفــاظ والجمــل والعبــارات 
اســتعمالًا صحيحًــا يصــدر مــن غــر تكلــف ولا جهــد. وتدريبهــم 
علــى ترتيــب المعلومــات، وتنظيمهــا في أذهانهــم، وتدريبهــم علــى دقــة 
التفكــر والتعليــل والاســتنباط. وحــثُّ عقولهــم وتدريبهــم علــى التفكــر 
المتواصــل المنظــم. عــلاوة علــى تنميـــة ثـــروتهم اللغويــة وصقــل أذواقهــم 
الأدبيــة بفضــل مـــا يدرســونه مــن الأمثلــة والشــواهد والأســاليب الجيــدة 
والتراكيــب الصحيحــة البليغــة. وتمكينهــم مــن فهــم المعــاني بالاســتعانة 

بالقواعــد النحويــة والصرفيــة.
     ولتوظيــف ذلــك فــإن تعليــم النحــو في المرحلــة الابتدائيــة يهــدف 
إلى إكســاب الطالــب التعبــر الســليم، وفي بقيــة المراحــل التعليميــة 
الأخــرى معرفــة الطــلاب القواعــد الأساســية في النحــو العــربي بمــا يمكنــه 
من استيعاب مقرراته، وإدراك السلامة في الأسلوب، علمًا بأن هذه 
الأهــداف قــد تتوســع مــع تقــدم المراحــل الدراســية ومــا يريــده المعنيــون 

بتعليــم العربيــة. 
     وصعوبــة النحــو ليســت وليــدة عصــرنا الحاضــر، وإنمــا هــي قديمــة، 
فالجاحــظ شــكا مــن النحــو في القــرن الثالــث الهجــري، وممــا قالــه في 
هــذا الجانــب: “وأمــا النحــو فــلا تشــغل قلبــه منــه إلا بقــدر مــا يؤديــه 
إلى الســلامة مــن فاحــش اللحــن، ومــن مقــدار جهــل العــوام في كتــاب 
إن كتبــه، وشــعر إن أنشــده، وشــيء إن وصفــه. ومــا زاد علــى ذلــك 
فهــو مشــغلة عمــا هــو أولى بــه، ومذهــل عمــا هــو أرد عليــه منــه مــن 
روايــة المثــل والشــاهد، والخــر الصــادق، والتعبــر البــارع، وعويــص النحو 
لا يجــري في المعامــلات ولا يضطــر إلى شــيء” )الجاحــظ، 	196، 
8	/	(. وقد بذل علماء جهودًا حثيثة قديماً وحديثاً؛ لتذليل مشكلة 

قواعــد النحــو، فقــد ألَّــف خلــف الأحمــر رســالة أسماهــا )مقدمــة النحــو( 
وغره من العلماء؛ لتبسيط النحو وقواعده وتبسيطه للأذهان بشكل 

مقبــول ومستســاغ )الحقيــل، 1992، ص.7(.
     وظاهــرة الضعــف في القواعــد النحويــة تعــدّ مــن أعقــد المشــكلات 
الــي تواجــه التربويــن، وقــد أدت هـــذه الحــال إلى صِــدام كبــر عنــد 
اســتخدام قواعــد النحــو في الــكلام، بــل انعكــس ذلــك في كــره اللغــة 
العربيــة مــن قبــل المتعلمــن؛ ولعــل أصــل هــذه الظاهــرة راجــع إلى العديــد 
مــن المشــكلات أشــار لبعضهــا كل مــن عاشــور والحوامــدة )	200، 
ص. 109( والخمايســة )2010، ص.177( في غــزارة قواعــد النحــو 
وتشعبها وكثرة تفصيلاتها بصورة لا تساعد على تثبيت هذه المفاهيم 
في أذهــان المتعلمــن. كمــا يتــم الاقتصــار في تدريــس القواعــد النحويــة 
علــى الجوانــب الشــكلية في بنــاء بنيــة الكلمــة وضبــط آخرهــا، وعــدم 
معالجتهــا بمــا يربطهــا بالمعــى. وأيضــا هنــاك الكثــر مـــن القواعــد النحويــة 
الي يتم تدريسها للطلاب لا تحقق أهدافاً وظيفية في حياة الطلاب. 
كمــا أن بعــض المعلمــن لا يســتخدم طريقــة التدريـــس المناســبة في 

ــأ إلى الطريقــة الإلقائيــة،  ــة، فبعضهــم قــد يلجـ تدريــس القواعــد النحويـ
ويكتفــي فيهــا بإلقــاء أمثلــة محــددة يعتقــد أنــه مــن خلالهــا قــد شــرح 
القاعــدة النحويــة. وكذلــك ضعــف معلمــي المــواد الأخــرى في قواعــد 
النحــو واســتخدامهم العاميــة في تدريــس موادهــم المختلفــة. كمــا هنــاك 
لا يمكــن إغفــال البيئــة المحيطــة الــي يعيــش فيهــا المتعلــم، حيــث يتأثــر 
ويؤثــر فيهــا، فهــو بــن جــدران الصــف يــدرس شــيئا مــن النحـــو، وإذا 
خــرج مـــن صفــه وتــرك قاعــة الــدرس لم يلمــس أي تطبيــق أو اســتخدام 
لمــا درســه وبذلــك تحــدث الفجــوة بــن مــا يدرســه وبــن مــا هــو مطبــق 

علــى أرض الواقــع.
     وتعليم النحو ينبغي أن يكون بشكلٍ وظيفيٍ، حيث يعدُّ النحو 
ــا؛ لفهــم اللغــة العربيــة وأدائهــا المنطقــي، وعليــه  وقواعــده مشــروعًا معرفيً
فــإن المهــارة النحويــة هــي: تطبيــق المفاهيــم والحقائــق النحويــة في شــكل 
مجموعة من المواقف اللغوية الأدائية المختلفة؛ بهدف تنمية مهارة الفهم 
والتحــدث والقــراءة والكتابــة بالعربيــة. وقــد بــن إسماعيــل )2011، ص. 
105( مســتويات عــدة للمهــارة النحويــة هــي: مســتوى التعــرف الــذي 

يمكــن المتعلــم مــن تذكــر القاعــدة النحويــة ومعرفتهــا بشــكل صحيــح، 
ومســتوى التمييــز الــذي يمكــن المتعلــم مــن تفســر القاعــدة النحويــة 
الصحيحــة في ســياقها مــن بــن قواعــد عديــدة تعــرض عليــه، ومســتوى 
التطبيق الذي يحدد المتعلم فيه الجزء الناقص في الجملة من بن مجموعة 
مــن الاختيــارات، وكذلــك الجمــل والكلمــات الصحيحــة مــن بــن أخرى 
بهــا أخطــاء، ومســتوى التكويــن الــذي يمكــن المتعلــم مــن القيــام بأمــرٍ مــن 
عــدة أمــور، كإضافــة أداة أو كلمــة إلى الجملــة مــع إجــراء تعديــل يترتــب 
علــى ذلــك، وصياغــة جديــدة لكلمــة وفقًــا لشــروط محــددة، ومســتوى 

الضبــط وهــو ممارســة قواعــد النحــو ممارســة تطبيقيــة.
     وبعــد تنــاول الأهــداف الــي يرمــي لهــا تعليــم النحــو وأهــم الأســباب 
الــي تُشــكل صعوبــةً في تعلّمــه وتعليمــه، أصبحــت هنــاك حاجــة ملحّــة 
لذكــر أهــم مطالــب تدريــس النحــو، الــي ينبغــي أن تُحقــق عنــد تدريــس 
النحـو، من خلال الموضوعات الي يتداولها المتعلمون في لغتهم تحدثًا 
وكتابــة، بحيــث يتــم الضبــط اللغــوي للغــة والتراكيــب، وقــد بــنّ كل 
مــن عاشــور والحوامــدة )	200، ص.107( بعضًــا مــن هــذه المطالــب 
وذلك بالتخفيـــف من النحو غر الوظيفي؛ الذي لا يستفاد منـــه إلا 
في حــالات نادرة في ضبــط الكلمــات، وانطــلاق التدريــس مــن خــرة 
متصلــة بغــرض مــن أغــراض المتعلمــن أو لســد حاجتهــم، والتركيــز علــى 
ممارســة الســلوك المــراد تعلمــه مــن المتعلمــن، وعــرض مواقــف لغويــة 
لاستعمال القاعدة والتدريب عليها، وأن تكون الاستجابة المـراد مـن 
المتعلمــن القيــام بهــا في أثنــاء الخــرة في نطــاق اســتعداداتهم، وتدريــس 
النحــو في ظــل الأســاليب أي باختيــار قطعـــة مشــتملة علــى أمثلــة 

القاعــدة النحويــة.
      وممــا ســبق فــإن التعــرف علــى أهــم القواعــد النحويــة اللغويــة 
وتوظيفهــا مــن حيــث المبــادئ والتعميمــات بحيــث تمكــن المتعلــم مــن 
إتقــان اللغــة ومهاراتهــا بشــكلٍ ميســرٍ وســلسٍ، وبقــدرٍ يعــر فيــه المتعلــم 
عــن أفــكاره، ويــدرك أفــكار الآخريــن في دقــة وســلامة لغويــة، وممــا لا 
شــك فيه أن اســتخدام القواعد النحوية بصورة وظيفية تكاملية تجعل 
صاحبهــا يضبــط اللغــة بشــكل صحيــح، ويؤلــف العبــارات والجمــل 

ــا مــن الأخطــاء اللغويــة. تأليفًــا صحيحًــا وخاليً
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 نسبة توفر المضامين النحوية التطبيقية في النصوص اللغوية المقررة
 في مناهج اللغة العربية للتعليم العام

      الدراسات السابقة:
     بالاطــلاع والعــودة إلى بعــض مصــادر المعرفــة كالمكتبــة الرقميــة 
الســعودية ودار المنظومــة، تبــنّ أن هنــاك العديــد مــن الدراســات الــي 
تطرقــت للنحــو بشــكل عــام منهــا مــا كان في طــرق تدريســه ومنهــا مــا 
تنــاول مشــكلاته وســبل علاجهــا، وبعــض الدراســات تناولــت قيــاس 
الاتجاهــات نحــو تعلــم اللغــة العربيــة وتعليمهــا وتعليــم قواعــد النحــو 
علــى وجــه الخصــوص؛ وذلــك للاســتفادة منهــا في الدراســة الحاليــة، 
ســواء مــن حيــث المنهجيــة أو بنــاء أدوات الدراســة، ومنهــا دراســة 
البشــري  )2015( بدراســة تهدف إلى التعرف على فاعلية اســتخدام 
اســتراتيجية الاســتقصاء التأملــي في تنميــة مهــارة الإعــراب والاتجــاه 
نحــوه لــدى طــلاب الصــف الثالــث المتوســط في مدينــة الــرياض. وقــد 
اسُتخدم المنهج التجريبي في الدراسة، من خلال أداتن الأولى اختبار 
لقياس مهارة الإعراب لدى الطلاب، والثانية استبانة لقياس اتجاههم 
نحــو الإعــراب، وطبُقــت علــى عينــة قصديــة بلغــت )		( طالبـًـا مــن 
طلاب الصف الثالث المتوســط قُســموا إلى مجموعتن المجموعة الأولى 
تجريبيــة )22( طالبــًا، وأخــرى ضابطــة )22( طالبــًا. وتوصلــت الدراســة 
إلى نتائــج منهــا وجــود فــروق دالــة إحصائيــا عنــد مســتوى )0.05( بــن 
المتوســطات الحســابية لدرجــات الطــلاب في اختبــار مهــارة الإعــراب 
لصالح المجموعة التجريبية، في حن لم تظهر فروق ذات دالة إحصائية 
التجريبيــة  بــن متوســطي درجــات المجموعــة   )0.05( عنــد مســتوى 
والمجموعــة الضابطــة في التطبيــق البعــدي لمقيــاس الاتجــاه نحــو الإعــراب.

      وهدفــت دراســة بــولات (Polat, 2017) إلى التعــرف علــى 
واكتســابها،  الإنجليزيــة  اللغــة  قواعــد  تدريــس  تجــاه  المعلمــن  مواقــف 
باســتخدام المنهــج الوصفــي، وصُمــم مقيــاس يحــدد مواقــف المعلمــن 
 (32) مــن  الإنجليزيــة،  اللغــة  تدريــس  القواعــد في عمليــة  تجــاه دور 
فقــرة في ضــوء مقيــاس ليكــرت الخماســي. وطبقــت الأداة علــى عينــة 
بلغــت (247) معلمًــا للغــة الإنجليزيــة اختــروا بشــكل عشــوائي في 
ثــلاث جامعــات حكوميــة، وتوصلــت الدراســة إلى نتائــج هــي: أن 
المقياس كان صالحاً إلى حد كبر لجمع البيانات الي تقيس اتجاهات 
المعلمــن نحــو تدريــس القواعــد الإنجليزيــة، كمــا أنــه لا توجــد فــروق 
ذات دلالــة إحصائيــة تعــود لصــالح الجنــس، بينمــا كانــت هنــاك فــروقٌ 
ذات دلالــة إحصائيــة فرديــة عنــد مســتوى دلالــة (0.5) لصــالح العمــر 

والدرجــات في اتجاهــات المعلمــن.
     كمــا أجــرت الخالــدي (2017) دراســة هدفــت إلى تصميــم منهــج 
إثرائــي في قواعــد النحــو للغــة العربيــة مــن خــلال توظيــف شــخصيات 
رســوم متحركة، ولتحقيق ذلك تم الاعتماد على المنهج شــبه التجريبي، 
حيث اسُتخدمت اختبارات كتابية لقياس مستوى التحصيل، ومقياس 
لمعرفــة الاتجــاه نحــو مــادة النحــو العــربي، علــى عينــة مــن تلميــذات الصــف 
الســادس تكونــت مــن )6	( تلميــذة، تم تقســيمهن إلى مجموعتــن 
متساويتن: الأولى تجريبية والأخرى ضابطة. وقد توصلت نتائجها إلى: 
وجــود فــروق دالــة إحصائيــًا بــن متوســطي درجــات المجموعتــن التجريبيــة 
والضابطــة في القيــاس البعــدي لصــالح المجموعــة التجريبيــة، ووجــود فــروق 
دالــة إحصائيًــا بــن متوســطي درجــات المجموعــة التجريبيــة في القياســن 
القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، ولا توجد فروق دالة إحصائيًا 

بــن المجموعتــن في قيــاس الاتجــاه نحــو مــادة النحــو العــربي.

       وقام آل تميم (2017) بدراسة هدفت إلى التعرف على درجة 
امتــلاك طــلاب قســم اللغــة العربيــة بكليــة الآداب والعلــوم في جامعــة 
ســلمان بــن عبــد العزيــز لمهــارات النحــو العــربي، واســتخدم الباحــث 
المنهــج الوصفــي التحليلــي، مــن خــلال إعــداد قائمــة بالمهارات النحوية 
اللازمــة للطــلاب المعلمــن تخصــص اللغــة العربيــة، وبنــاء اختبــار لقيــاس 
هذه المهارات، على عينة الدراســة وهم )طلاب المســتوى الثامن( من 
طلاب قسم اللغة العربية، كما قام الباحث ببناء تصور مقترح لتنمية 
المهــارات النحويــة. وأهــم نتائــج الدراســة هــي تــدني المهــارات النحويــة 
لــدى الطــلاب المعلمــن في الاختبــار ككل، وفي المهــارات النحويــة 
الفرعيــة، ويعــزو الباحــث هــذا الضعــف إلى التركيــز علــى النحــو التراثــي، 
وشــكلية التطبيقــات النحويــة الــي تقــدم للطــلاب، ونمطيــة الأمثلــة الــي 
تســتخدم كشــواهد للتدليــل علــى القاعــدة النحويــة، والاعتمــاد علــى 
أمثلــة مبتــورة وعــدم الاهتمــام بفهــم المعــى مــن خــلال التركيــب اللغــوي.

     وأجرى الأحول (2018) دراسة بغية تقديم مدخل تدريسي جديد 
في تعليم النحو قائم على وظيفية النحو في فهم اللغة وإنتاجها، وتتبع 
أثــره في تنميــة مهــارات الممارســة الوظيفيــة للقواعــد النحــوي، بالاعتمــاد 
على المنهج شبه التجريبي، ومجموعة من الأدوات هي: قائمة بالممارسة 
للقواعــد  الوظيفيــة  الممارســات  واختبــار  النحويــة،  للقواعــد  الوظيفيــة 
النحويــة، ومقيــاس الاتجــاه نحــو القواعــد النحويــة. علــى عينــة الدراســة من 
طلاب المستوى الثاني بالمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية قوامها 
)55( طالبًا، قسموا إلى مجموعتن: تجريبية وضابطة بلغت )27( طالبًا 
درســت الموضوعــات نفســها بالطريقــة المعتــادة. وتوصلــت الدراســة في 
نتائجها بوجود تحسن ملحوظ في أداء أفراد المجموعة التجريبية بالمقارنة 
بأداء أقرانهــم مــن أفــراد المجموعــة الضابطــة؛ وذلــك علــى مســتوى جميــع 

محــاور القيــاس المطبقــة.
      وقام عبد الله  )2018( بدراسة هدفت إلى استقصاء المشكلات 
الــي تواجــه طــلاب وطالبــات كليــي الشــريعة والعلــوم والآداب بجامعــة 
المنهــج  وباســتخدام  نحــوه،  واتجاهاتهــم  للنحــو  دراســتهم  في  نجــران 
النحــو  دراســة  نحــو  لاتجاههــم  ومقيــاس  اســتبانة  بإعــداد  الوصفــي، 
العــربي، وتم اختيــار عينــة بلغــت )52	( طالبـًـا وطالبــة ممــن يدرســون 
والعلــوم  الديــن  وأصــول  الشــريعة  في كليــي  العــربي  النحــو  مقــررات 
والآداب تخصــص اللغــة العربيــة، وتوصلــت الدراســة إلى: أن الطــلاب 
يواجهــون )25( مشــكلة عنــد دراســة النحــو العــربي مــن وجهــة نظرهــم 
موزعــة علــى خمســة مجــالات هــي: أســاليب التقــويم، والمحتــوى ومصــادر 
التعلم وأســاليب التدريس والوســائل والأنشــطة، وعضو هيئة التدريس 
والطالــب ، كمــا كان هنــاك فــروق دالــة إحصائيــًا عنــد مســتوى دلالــة 
(0.01) لمتغــر النــوع لــدى الطــلاب في مشــكلات المحتــوى وعضــو 
هيئــة التدريــس والطالــب، ولــدى الطالبــات في مشــكلات أســاليب 
التدريــس وأســاليب التقــويم، والمشــكلات ككل، وكذلــك وجــود فــروق 
التخصــص في  لمتغــر   (0.01) عنــد مســتوى دلالــة  دالــة إحصائيــا 
مشــكلات المحتــوى لــدى طــلاب كليــة العلــوم والآداب، ولا يوجــد 
ــا يرجــع للتخصــص في باقــي المحــاور والمشــكلات  فــروق دالــة إحصائيً
ككل. ولم تكــن هنــاك دلالــة إحصائيــة علــى مقيــاس الاتجــاه ككل ممــا 

يشــر إلى عــدم وضــوح الاتجــاه لــدى الطــلاب.
     وفي هذا الشأن تناولت دراسة كل من عوف وسلامة (2019) 
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د. سلطان علي عائض الغامدي

أثر اســتخدام اســتراتيجيات التعلم النشــط في اكتســاب مهارات النحو 
الوظيفــي لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة بالمملكــة العربيــة الســعودية، 
باســتخدام المنهــج شــبه التجريــبي، وتصميــم عــدة أدوات منهــا: قائمــة 
بمهــارات النحــو الوظيفــي لطالبــات المرحلــة الثانويــة وبطاقــة ملاحظــة 
واختبار لمهارات النحو الوظيفي. وتم تطبيق الدراســة على عينة بلغت 
)60( طالبة، وقسمت إلى مجموعتن بالتساوي الأولى ضابطة والأخرى 
تجريبية. وتوصلت نتائجها إلى: وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى 
(0.01) بــن متوســط درجــات المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة لبطاقــة 
الملاحظــة لمهــارات النحــو الوظيفــي لصــالح التطبيــق البعــدي، كمــا أن 
هنــاك فروقــًا دالــة إحصائيــًا عنــد مســتوى (0.01) بــن متوســط درجــات 
المجموعتن التجريبية والضابطة لاختبار مهارات النحو الوظيفي لصالح 

التطبيــق البعــدي يعــزى إلى اســتراتيجيات التعلــم النشــط.
     وهدفــت دراســة كل مــن الحــربي وشــعيب )2019( إلى وضــع 
تصــور مقــترح لتعليــم النحــو وظيفيًّــا بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر 
الناطقــن بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة، باســتخدام المنهــج 
الوصفي، واســتخدمت أداتان: الأولى اســتبانة لتحديد أســس اختيار 
قواعــد النحــو المناســبة لعينــة البحــث، والأخــرى لتحديــد الموضوعــات 
النحويــة الــي يمكــن تقديمهــا في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن 
، وتوصلت إلى النتائج التالية:  بغرها وقد بلغت )	9( موضوعًا نحوياًّ
وهي قائمة بأســس اختيار قواعد النحو المناســبة لمتعلمي اللغة العربية 
الناطقــن بغرهــا، بلغــت بعــد التحكيــم )27( أساسًــا، وقائمــة نهائيــة 
بأهــم الموضوعــات النحويــة الــي يمكــن تقديمهــا في برامــج تعليــم اللغــة 
العربيــة لغــر الناطقــن بهــا، بلغــت )	9( موضوعًــا مقســمة إلى أربعــة 

مســتويات.
 Swierzbin & Reimer,) وهدفــت دراســة ســويرزبن ورايمــر     
2019) للتعــرف علــى أثــر دورة تدريبيــة قائمــة علــى تعلــم وتعليــم قواعــد 
اللغــة الإنجليزيــة بطريقــة وظيفيــة، ومــدى تأثرهــا في تصــورات المعلمــن 
حــول تعلــم القواعــد. واســتخدمت الدراســة المنهــج المختلــط الكمــي 
والكيفي، ببناء خرائط للمفاهيم للتحقق من مدى فعالية تعليم قواعد 
اللغــة الإنجليزيــة التخصصيــة، وأثرهــا في معتقــدات المعلمــن الذيــن هــم 
تحــت التدريــب، وبلغــت عينــة الدراســة (40) معلمًــا. وتســتخدم هــذه 
الــدورة المدخــل الوظيفــي لتعليــم القواعــد بشــكل وظيفــي، حيــث تعُــرض 
القواعــد الوظيفيــة علــى العينــة ثم يتــم اختبارهــا أثنــاء عمليــة التدريــب 
إمــا مــع تعلــم اللغــة الإنجليزيــة )اللغــة الأم( أو مــن خــلال مــا تَعــرض لــه 
المشــاركون من خرات دراســية ســابقة. وتوصلت نتائجها بأن المعلمن 
المشــاركن في الدراســة يعتقــدون بشــكل أساســي أن القواعــد تتكــون 
مــن تراكيــب علــى مســتوى الكلمــة والمورفيــم قبــل تعرضهــم لهــذه الــدورة، 
وأظهرت المقارنات الكمية لخرائط المفاهيم قبل الدورة التدريبية وبعدها 
أن تصــورات المعلمــن تســتمر في التطــور وإظهــار تقــدم المشــاركن في 
الجانب المعرفي حول تعلّم القواعد على مستوى الجملة والخطاب، كما 
توصلت إلى ضرورة تعليم اللغة الإنجليزية وقواعدها بطريقة وظيفية لما له 

مــن فعاليــة وجــدوى في اكتســابها.
     كمــا أجــرت أبــو قطــام  )2020( دراســة هدفــت إلى معرفــة 
أثــر اســتخدام الخرائــط المفاهيميــة الإلكترونيــة في تيســر فهــم القواعــد 
النحويــة لــدى طالبــات الصــف العاشــر الأساســي للبنــات في المملكــة 

الأردنيــة الهاشميــة، وتم اســتخدام المنهــج شــبه التجريــبي، مــن خــلال 
اختبــار قبلــي وبعــدي طبُــق علــى مجموعــي البحــث: الأولى ضابطــة 
عددهــا )0	( طالبــة، والأخــرى تجريبيــة وعددهــا )0	( طالبــة، وقــد 
كانــت هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في اســتيعاب تلــك القواعــد 
بــن  فــرق ذات دلالــة إحصائيــة  بــن طالبــات المجموعتــن، ووجــود 
متوســط درجــات المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة لصــالح المجموعــة 
التجريبيــة، ويعــزى الفــرق إلى اســتخدام خرائــط المفاهيــم الإلكترونيــة في 

تدريــس أفــراد المجموعــة التجريبيــة.
     ويمكــن الاســتفادة مــن الدراســات الســابقة بالوقــوف علــى واقــع 
النحو العربي وتعليمه؛ حيث يتضح القصور والضعف لدى المتعلمن 
في مهــارات وموضوعــات النحــو المختلفــة، وحاجــة هــذا الواقــع إلى 
التطويــر والمتابعــة مــن خــلال الباحثــن والقائمــن علــى تعليــم النحــو. 
كمــا أكــدت بعــض الدراســات الســابقة أهميــة النحــو ومهاراتــه لــكل 
مــن المعلمــن والمتعلمــن وتحديــد أهدافــه، وضــرورة تدريــب أعضــاء هيئة 
التدريــس والمعلمــن علــى أســاليب واســتراتيجيات تدريســية حديثــة، 
ــا وربطــه بواقــع حيــاة المتعلمــن، كمــا أن  وتوجيــه تعليــم النحــو وظيفيً
هنــاك قصــوراً في الاهتمــام بالنحــو وتعليمــه محليـًـا وعربيـًـا، حيــث لا 
زالــت الدراســات قليلــة -بحســب رأي الباحــث- في هــذا الشــأن، 
وأيضًــا جميــع المحــاولات والدراســات الــي هدفــت لتيســر النحــو لم تأتِ 
ثمارهــا بــل اســتمرت الشــكوى مــن صعوبــة النحــو، ومعظــم الباحثــن 

انطلقــوا مــن مفاهيــم وتصــورات خاطئــة في تيســر النحــو. 
     واختلفــت هــذه الدراســات فيمــا بينهــا مــن خــلال التجريــب أو 
وصف واقع تعليم النحو، فبعضها جرّب برنامًجا تعليميًّا أو ألعابًا، أو 
خرائــطَ للمفاهيــم والكثــر منهــا جــرب اســتراتيجيات تدريســية مختلفــة، 
كمــا ســاعدت هــذه الدراســات في تكويــن نظــرة شموليــة وعامــة حــول 
الدراســة الحاليــة وذلــك بالتخطيــط للدراســة والتنفيــذ، ووضــع ملامــح 

الإطــار النظــري.
     منهج الدراسة:

     اعتمــد الباحــث في هــذه الدراســة علــى المنهــج الوصفــي، مــن 
خــلال تحليــل المحتــوى، وتحليلــه لبعــض النصــوص الــواردة في مقــررات 
الســعودية؛  العربيــة  المملكــة  في  العــام  التعليــم  لمراحــل  العربيــة  اللغــة 

للوقــوف علــى أهــم المضامــن النحويــة التطبيقيــة.
     مجتمع الدراسة وعينته:

    تكّــون المجتمــع مــن جميــع مقــررات اللغــة العربيــة في مراحــل التعليــم 
العــام، أمّــا العينــة فكانــت باختيــار نــصٍ قرائــي بشــكل عشــوائي مــن كل 
صف دراسي بدءاً بالصف الرابع الابتدائي )باعتبار بداية تعليم قواعد 
النحــو تكــون مــن هــذا الصــف الدراســي( وانتهــاءً بالمســتوى الرابــع في 

المرحلــة الثانويــة في الفصــل الدراســي الأول للعــام الدراســي 			1ه.
     أداة الدراسة:

     تم استخدام بطاقة تحليل المحتوى وذلك بوضع المضامن النحوية 
بشــكلٍ أفقــيٍ ومنهــا المجــرورات والمبنيــات، ووضــع النصــوص بشــكل 
عمــودي كمــا ســيأتي في نتائــج الدراســة، وتم اســتخدام معيــار الحكــم 
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 نسبة توفر المضامين النحوية التطبيقية في النصوص اللغوية المقررة
 في مناهج اللغة العربية للتعليم العام

وفقًــا للجــدول )1(، ومــا أكدتــه الدراســات الســابقة في هــذا الشــأن.لاســتقراء أهــم المضامــن النحويــة الأكثــر شــيوعًا في النصــوص القرائيــة 

     صدق أداة الدراسة:
    مــن خــلال الاطــلاع علــى الكتــب التخصصيــة والوظيفيــة في تعليــم 
النحــو وبعــض الدراســات الســابقة الــي تناولــت تحليــل كتــب اللغــة 
العربية كدراســة آل تميم )2017( ودراســة عبد الله  )2018( ودراســة 
النحويــة  المضامــن  أهــم  إلى  التوصــل  تم   )2019( وشــعيب  الحــربي 
وعرضهــا علــى عــدد مــن المختصــن في اللغــة العربيــة وتعليمهــا، وتم 

التعديــل وفــق لملحوظاتهــم.

      ثبات أداة الدراسة:
    قــام الباحــث في هــذه الدراســة مــن التأكــد مــن ثبــات الأداة 
بطــرق منهــا الاســتعانة بمختــص في تدريــس النحــو، وتكليفــه بتحديــد 
أهــم المضامــن النحويــة الــواردة في بعــض النصــوص عينــة البحــث 
وفقــا للجــدول )2( الــوارد في نتائــج الدراســة وبلــغ معامــل الاتفــاق 
الثبــات  هولســي )%98(، كمــا تم حســاب  معادلــة  باســتخدام 
بواســطة إعــادة اســتخراج المضامــن النحويــة بعــد مــدة مــن الزمــن 
قـُـدرت بثلاثــة أســابيع وكان معامــل الاتفــاق عــر المعادلــة الســابقة 
البحــث  لأداة  العــالي  الثبــات  علــى  يــدل  الــذي  الأمــر   )95%(

وقدرتهــا علــى تحقيــق هــدف الدراســة الحاليــة.

      إجراءات التحليل:
     بعد تحديد المشكلة وهي صعوبة النحو، ودور المبنيات والمجرورات 
العشــوائية  النصــوص  بعــض  تحليــل  بعــد  وذلــك  النحــو،  تيســر  في 

واكتشــاف أن مــا نســبته مــن )75-60 %( مــن النــص تحتــوي علــى 
هاتــن الظاهرتــن النحويتــن وهمــا المبنيــات والمجــرورات حــريٌ بحــث هــذه 

المشــكلة، ولذلــك ســارت هــذه الدراســة وفــق الخطــوات الآتيــة:
تم اختيــار عشــرة نصــوص مختلفــة مــن مناهــج اللغــة العربيــة في . 1

مراحــل التعليــم العــام.
بعــد ذلــك تم تحليــل هــذه النصــوص لاســتخراج نســبة المبنيــات . 2

والمجــرورات منهــا، ووضعهــا في جــدول وذلــك مــن خــلال عــدِّ 
جميع كلمات النص، وعدِّ الكلمات المبنية ســواءً كانت مبنية 
بنــاءً عارضــاً أم بنــاءً أصليــاً مــن الأسمــاء والأفعــال والحــروف، 
وأيضــاً حســاب عــدد الكلمــات المجــرورة ســواءً كانــت هــذه 
الكلمــات مجــرورة بحــرف الجــر أم بالإضافــة أم كانــت صفــة 
لمجرور، ثم حساب النسبة المئوية للمبنيات أو المجرورات لمجموع 

كلمــات النــص مــن خــلال العمليــة الحســابية الآتيــة:  

     النتائج وتفسيرها: 
     نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الأول، الــذي نــص علــى: مــا نســبة 
-المرفوعات-بالنصــوص  التطبيقيــة  النحويــة  المضامــين  توفــر 

اللغويــة في مناهــج التعليــم العــام؟ 
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د. سلطان علي عائض الغامدي

     مــن خــلال الجــدول رقــم )2( تمــت الإجابــة عــن الســؤال الأول، 
وذلــك بالقيــام بتحليــل النصــوص العشــرة الســابقة مــن خــلال معرفــة 
عــدد تكــرارات المرفوعــات ونســبتها المئويــة، وهــي نصــوص عشــوائية 
مــن النصــوص المقــررة علــى طــلاب مراحــل التعليــم العــام في المملكــة 
العربيــة الســعودية، حيــث تبــن أن عــدد المرفوعــات في النــص الأول 
بلغــت )2	( وفي النــص الثــاني كانــت )	2( أمــا النــص في الثالــث 
فبلغــت )	2( وفي النــص الرابــع، )0	( وفي النــص الخامــس وصلــت 
الســابع  النــص  وفي   )22( بلغــت  الســادس  النــص  وفي   )		( إلى 
الثامــن  النــص  أمــا في  بلغــت )11( مرفوعًــا،  قليلــة حيــث  كانــت 
كانــت )	2( أمــا في النــص التاســع فكانــت الأعلــى حيــث بلغــت 
)5	( وفي النــص العاشــر وهــو قبــل الأخــر في الترتيــب حيــث بلغــت 

)17( مرفوعًــا.
     وممــا ســبق يمكــن القــول إن تكــرار المرفوعــات كمضمــون نحــوي 
مســتقل هــي أقــل مــن المتوســط بكثــر، بــل هــي الأقــل في ترتيــب 
المضامــن؛ حيــث  بعامــة لجميــع  التكــرارات  النحويــة في  المضامــن 
وهــذا  تكــراراً،   1712 أصــل  مــن  تكــراراً   251 التكــرارات  كانــت 
العربيــة   اللغــة  مقــررات  المرفوعــات في  توظيــف  بأن  تفســرا  يعطــي 
الــورود  قليلــة  بأنهــا  يفســر  الــذي  الأمــر  عاليــة  بدرجــة  تكــون  لم 
والتكــرار في النصــوص العربيــة المضمنــة في كتــب اللغــة العربيــة مــن 
قبــل مؤلفــي هــذه المقــررات، بينمــا جــاءت المرفوعــات في النصــوص 
فالنــص  الخامــس  فالنــص  التاســع  )النــص  التــالي  الترتيــب  بحســب 
الأول فالنــص الرابــع فالنــص الثــاني والثامــن علــى حــدٍ ســواءٍ ثم النــص 
الســابع  النــص  العاشــر وأخــرا  النــص  الســادس ثم  فالنــص  الثالــث 
بإحــدى عشــر تكــراراً للمرفوعــات( بهــذا الترتيــب بشــكل تنــازلي، 
وهــذا يعــي أنهــا قليلــة في النصــوص كمــا أن لهــا حــالات كثــرة ومختلفــة 
بحســب الموقع الإعرابي أو تصنيفها إلى أسماء وأفعال. وهذه النتيجة 
تتفــق مــع دراســة البشــري )2015( لمحاولــة تســهيل قواعــد النحــو الــي 
أشــارت إلى أن مهــارة الإعــراب تتحســن بطــرق التدريــس التأملــي في 
الإعــراب، وهــذا يعــي أن هنــاك نــدرة في ورود المرفوعــات في نصــوص 

مقــررات اللغــة العربيــة.
      نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثــاني، وهــو: مــا نســبة توفــر 
المضامــين النحويــة التطبيقيــة -المنصــوبات- بالنصــوص اللغويــة 

في مناهــج التعليــم العــام؟
     بالعودة للجدول رقم )2( تمت الإجابة عن السؤال الثاني، من 
خــلال معرفــة عــدد تكــرارات المضامــن النحويــة المنصوبــة ونســبتها 
المئويــة، حيــث اتضــح أن عــدد المنصــوبات في النصــوص العشــرة عينــة 
التحليــل لم تتفــاوت كثــراً عــن المرفوعــات؛ حيــث بلغــت في النــص 
الأول )27( وفي النــص الــذي يليــه )		( أمــا النــص في التــالي بلغــت 
)20( وفي النــص الرابــع، )27( وفي النــص الــذي يليــه وصلــت إلى 

)	2( أمــا في النــص الســادس فكانــت الأعلــى مــن بــن النصــوص 
العشــرة حيــث بلغــت )57( وفي النــص الســابع كانــت قليلــة  جــدًا 
حيــث بلغــت )9( منصــوبات، أمــا في النــص الثامــن كانــت )	1( 
وفي النــص التاســع بلغــت )21( وفي النــص العاشــر بلغــت )20( 

منصــوبًا.
     وعليــه يمكــن القــول بإن تكــرار المنصــوبات كأحــد المضامــن 
النحويــة المســتقلة هــي أقــل مــن المتوســط أيضًــا وهــي تتشــابه بدرجــة 
كبــرة مــع المرفوعــات، بــل هــي تأتي في الترتيــب الثــاني للمضامــن 
التكــرارات  مــن حيــث  اللغويــة  النصــوص  الأقــل ذكــراً في  النحويــة 
مــن  للمنصــوبات  تكــراراً    252 التكــرارات  بعامــة؛ حيــث كانــت 
أصــل 1712 تكــراراً في الأربــع المضامــن الرئيســة موضــع التحليــل، 
اللغــة  مقــررات  في  المنصــوبات  توظيــف  بأن  تفســرا  يعطــي  وهــذا 
الــذي يوضــح بأنهــا  أيضًــا، الأمــر  العربيــة  لم تكــون بدرجــة كبــرة 
قليلــة الوفــرة والتكــرار في النصــوص اللغويــة المضمنــة في كتــب اللغــة 
العربيــة مــن قبــل مؤلفــي هــذه المقــررات، بينمــا جــاءت المنصــوبات في 
النصــوص بحســب الترتيــب التــالي )النــص الســادس ثم النــص الثــاني 
النــص الخامــس  الرابــع بشــكلٍ متســاوٍ ثم  فالنــص  النــص الأول  ثم 
بشــكلٍ  التــوالي  علــى  والعاشــر  الثــاني  فالنــص  التاســع  النــص  يليــه 
تكــرارات  بتســعة  الســابع  النــص  وأخــرا  الثامــن  النــص  ثم  متســاوٍ 
للمنصــوبات( بهــذا الترتيــب بشــكل تنــازلي، وهــذا يعــي أنهــا قليلــة 
أيضًــا في النصــوص، كمــا أن لهــا حــالات كثــرة ومختلفــة بحســب 
موقعهــا في الجملــة والإعــراب أو تصنيفهــا إلى أسمــاء وأفعــال، وهــذه 
النتيجــة تتفــق مــع دراســة كل مــن عــوف وســلامة )2019( بأهميــة 
اكتســاب مهــارات النحــو الوظيفــي وعــدم إشــغال المتعلمــن بالقواعــد 
قليلــة الحــدوث في النصــوص اللغويــة، وهــذا يعــي أن هنــاك أيضًــا قلــة 
في ورود المنصــوبات في النصــوص اللغويــة في مقــررات اللغــة العربيــة، 
وتختلــف مــع دراســة بــولات (Polat, 2017) الــي تهتــم فقــط بمعرفــة 

اتجــاه المعلمــن لتعلــم القواعــد الإنجليزيــة.
     نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثالــث، وهــو: مــا نســبة توفــر 
المضامــين النحويــة التطبيقيــة -المجــرورات- بالنصــوص اللغويــة في 

مناهــج التعليــم العــام؟
    بالنظــر في الجــدول رقــم )2( تم الإجابــة عــن الســؤال الثالــث، 
مــن خــلال معرفــة عــدد تكــرارات المضامــن النحويــة المجــرورة ونســبتها 
المئويــة في النــص بشــكل عــام، حيــث تبــن أن أعــداد المجــرورات في 
الأول  النــص  في  بلغــت  حيــث  الدراســة؛  عينــة  العشــرة  النصــوص 
)	6( وفي النــص الثــاني )55( أمــا النــص في التــالي بلغــت )	5( 
وفي النــص الرابــع )7	( وفي النــص الخامــس وصلــت إلى )9	( أمــا 
في النــص الســادس فكانــت )8	( وفي النــص الســابع كانــت الأقــل 
تكــراراً حيــث بلغــت )22(  أمــا في النــص الثامــن كانــت )0	( وفي 
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تكــراراً وجــاءت في  الأعلــى  )85( وكانــت  بلغــت  التاســع  النــص 
النــص العاشــر )7	( مجــروراً.

     وممــا مضــى فــإن تكــرارات المجــرورات كأحــد المضامــن النحويــة 
تعــد أكثــر مــن المرفوعــات والمنصــوبات وقــد تكــررت الضعــف مقارنــة 
النحويــة الأكثــر  للمضامــن  الثــاني  الترتيــب  بــل جــاءت في  بهمــا، 
تكــراراً في النصــوص اللغويــة مــن حيــث التكــرارات بعامــة؛ حيــث 
بلغــت التكــرارات 81	 تكــراراً  للمجــرورات مــن أصــل 1712 تكــراراً 
في الأربــع المضامــن الرئيســة موضــع التحليــل، وهنــا يمكــن تفســر 
ذلــك بأن كثــرة المجــرورات في النصــوص اللغويــة في مقــررات اللغــة 
العربيــة  كانــت متوافــرة بدرجــة كبــرة، الأمــر الــذي يجعلهــا كثــرة 
الحــدوث والوفــرة والتكــرارات في النصــوص اللغويــة المضمنــة في كتــب 
اللغــة العربيــة مــن قبــل مؤلفــي هــذه المقــررات ولذلــك بســهولة ضبــط 
آخــره بالجــر ســواءً أكانــت مجــرورة بحــرف جــر أم مجــرورة بالإضافــة 
والتبعيــة، وقــد جــاءت المجــرورات في النصــوص بحســب الترتيــب التــالي 
مــن الأعلــى إلى الأقــل حيــث جــاء )النــص التاســع بدايــة ثم النــص 
الثالــث، ثم يأتي بعــده  النــص  يليــه مباشــرة  الثــاني  النــص  الأول ثم 
النــص الخامــس يليــه النــص العاشــر، ثم النــص الســادس فالنــص الرابــع 
علــى التــوالي، ثم النــص الثامــن وأخــرا النــص الســابع باثنــن وعشــرين 
تكــراراً للمجــرورات( بشــكل تنــازلي، وهــذا يعــي أن هــذه التكــرارات 
ــا  كثــرة الحــدوث في النصــوص، كمــا أن لهــا حــالات بســيطة إعرابيً
مــع دراســة كل  تتفــق  النتيجــة  بحســب موقعهــا في الجملــة، وهــذه 
الحــربي وشــعيب )2019( ودراســة عــوف وســلامة )2019(  مــن 
 (Swierzbin & Reimer, 2019) ورايمــر  ســويرزبن  ودراســة 
بأهميــة اكتســاب مهــارات النحــو الوظيفــي وعــدم إشــغال المتعلمــن 
بالقواعــد قليلــة الحــدوث في النصــوص اللغويــة، وهــذا يعــي أن هنــاك 
أيضًــا كثــرة في ورود المجــرورات في النصــوص اللغويــة في مقــررات اللغــة 
العربيــة، وتختلــف عــن دراســة الخالــدي )2017( الــي اســتخدمت 

اســتراتيجية حديثــة في تعليــم النحــو العــربي وليــس الوظيفــي.
الرابــع، وهــو: مــا نســبة توفــر  الســؤال  نتائــج الإجابــة عــن       
المضامــين النحويــة التطبيقيــة -المبنيات-بالنصــوص اللغويــة في 

العــام؟ التعليــم  مناهــج 
    بالتأمــل في الجــدول رقــم )2( تمــت الإجابــة عــن الســؤال الرابــع، 
واتضــح أن عــدد المبنيــات في النــص الأول بلغــت )110( وفي النــص 
الثــاني كانــت )112( أمــا النــص في الثالــث فبلغــت )	6( وفي النــص 
النــص  وفي   )96( إلى  وصلــت  الخامــس  النــص  وفي   )80( الرابــع 
الســادس ارتفعــت إلى )	10( وفي النــص الســابع كانــت قليلــة حيــث 
بلغــت )	2( مرفوعًــا، أمــا في النــص الثامــن كانــت )6	( أمــا في 
النــص التاســع والعاشــر فكانــت التكــرارات )52( علــى حــدٍ ســواء.

     وعلــى ذلــك فــإن تكــرار المبنيــات كمضمــون نحــوي مســتقل هــي 
الأعلــى مــن بــن المضامــن الأربعــة موضــع التحليــل؛ حيــث كانــت 
التكــرارات 729 تكــراراً وهــي قرابــة نصــف المضامــن النحويــة مــن 
المبنيــات  أصــل 1712 تكــراراً، وهــذا يعطــي تأكيــدًا بأن توظيــف 
في مقــررات اللغــة العربيــة كانــت عاليــة وبدرجــة كبــرة الأمــر الــذي 
يفســر بأنهــا كثــرة الوفــرة والتكــرار في نصــوص اللغــة العربيــة المضمنــة 

في كتــب تعليــم اللغــة العربيــة في التعليــم العــام مــن قبــل مؤلفــي هــذه 
الترتيــب  بحســب  النصــوص  في  المبنيــات  جــاءت  وقــد  المقــررات، 
تكــرارا؛ حيــث جــاء  القــل  إلى  تكــرارا  الأعلــى  مــن  التــالي  التنــازلي 
)النــص الثــاني كأكثــر النصــوص تكــرارا لظاهــرة المبنيــات، ثم النــص 
الأول يليهمــا النــص الســادس، فالنــص الخامــس ثم النــص الربــع ثم 
النــص الثالــث يليــه النــص التاســع والعاشــر علــى حــدٍ ســواءٍ، ثم النــص 
الثامــن  وأخــرا النــص الســابع بثلاثــة وعشــرين تكــراراً للمبنيــات(، 
الأمــر الــذي يعــي أن هــذه المضامــن كثــرة الحضــور في النصــوص 
اللغويــة، كمــا أن البنــاء لا تتغــر حركــة آخــره بتغيــر العوامــل الداخلــة 
عليــه بحســب المواقــع الإعرابيــة لهــا. وهــذه النتيجــة تتفــق مــع دراســة 
الله  عبــد  ودراســة   )2017( تميــم  آل  ودراســة   )2015( البشــري 
)2018( ودراســة الحــربي وشــعيب )2019( لمحاولــة تســهيل قواعــد 
النحــو، واختيــار منهــا مــا يــؤدي وظائــف اللغــة في مواقــف الحيــاة 

الاتصاليــة.
    وبشــكل عــام فــإن المجــرورات والمبنيــات في النــص الأول بلغــت 
نســبتها 	7 % مــن مجمــوع كلمــات النــص أي أنهــا تفــوق ثلثــي عــدد 
الثــاني 82  النــص  بينمــا كانــت في  تقريبـًـا،  الأول  النــص  كلمــات 
% وهــي الأعلــى مــن بــن النصــوص، وهــذا يعــي أن معظــم النــص 
جــدًا، ويأتي  عاليــة  نســبة  والمجــرورات وهــي  المبنيــات  علــى  يحتــوي 
النــص الثالــث مقــاربًا للنــص الأول بنســبة 	7 %، أمــا النــص الرابــع 
فتــأتي نســبة المبنيــات والمجــرورات فيــه 67 % وهــي عاليــة، وفي النــص 
الخامــس بلغــت 71 % مــن مجمــوع كلمــات النــص وهــي نســبة عاليــة 
النــص  بينمــا   ،% 6	 بنســبة  الســادس  النــص  أيضًــا، وجــاءت في 
الســابع كانــت 69 % وهــي نســبة عاليــة، ويأتي النــص الثامــن بنســبة 
بلغــت 	6 % مــن عــدد كلمــات النــص، ومــن ثم النــص التاســع الــذي 
بلغــت نســبة المجــرورات والمبنيــات فيــه 70 % وهــذه نســبة كبــرة، أمــا 
 % 72 والمبنيــات  المجــرورات  نســبة  بلغــت  والأخــر  العاشــر  النــص 
وهــي نســبة عاليــة. وبلــغ متوســط النســب المئويــة في العشــرة نصــوص 
الســابقة مــا يقــارب 71 % وهــي أكثــر مــن المتوســط بحســب الجــدول 
رقــم )1( كمــا أن هــذه النســب تجيــب عــن الســؤال الرئيــس للدراســة، 
الأمــر الــذي يعــي ضــرورة النظــر مــن واضعــي مناهــج اللغــة العربيــة في 
القواعــد النحويــة وإعطــاء الأولويــة للمبنيــات والمجــرورات في القواعــد 
النحويــة، وهــي تعتــر مــن أســهل القواعــد في النحــو تعليمًــا وفهمًــا. 

      توصيات الدراسة:
الاهتمــام والتكريــز بشــكل أكــر علــى موضوعــات المجــرورات . 1

والمبنيــات في مناهــج اللغــة العربيــة؛ لأن هذيــن الموضوعــن 
الــي تســتخدم وبكثــرة في حياتنــا  يعــدّان مــن الموضوعــات 

اليوميــة وفي النصــوص بشــكل عــام.
تبســيط المجــرورات والمبنيــات في كتــب اللغــة العربيــة في جميــع . 2

مناهــج اللغــة العربيــة، وتكثيفهــا للمتعلمــن بشــكل مبســط 
هنــا  المثــال  ســبيل  وعلــى  العــام،  التعليــم  مراحــل  جميــع  في 
تعليــم حــروف الجــر حيــث يتــم تناولهــا في المرحلــة الابتدائيــة 
تكرارهــا  ويتــم  عــن(  إلى،  في،  علــى،  )مــن،  مراحــل  علــى 
في الصفــوف التاليــة، ثم تـُـزاد في المرحلــة المتوســطة حــروف 
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)الــلام، الــكاف، الــواو، التــاء، البــاء( حســب اســتخدامها 
وكثرتهــا، أمــا في المرحلــة الثانويــة يمكــن جمــع الحــروف الســابقة 
جميعًــا مــع هــذه الحــروف )رب، مــذ، منــذ( وهكــذا، وكذلــك 

الحــال في المبنيــات.

    المقترحات:
    في ضــوء نتائــج الدراســة وتوصياتهــا، واســتلحاقاً لمحاولــة تيســر 

تعليــم النحــو لــدى المتعلمــن، فيُقــترح إجــراء البحــوث التاليــة:
إجــراء دراســة ميدانيــة ســواء مــن مطــوري المناهــج أو دراســة . 1

)للماجســتر والدكتــوراة(، يكــون فيــه تفصيــل أكثــر وتطويــر 
لمناهــج اللغــة العربيــة، وخصوصــا النحــو العــربي.

لتســهيل . 2 النحويتــن  الظاهرتــن  بنــاء منهــج يحتــوي هاتــن 
وغرهــم. للمتعلمــن  النحــو 

والمجــرورات . 	 المبنيــات  علــى  قائمــة  تعليميــة  برامــج  فاعليــة 
العربيــة. اللغــة  تعليــم  في  وظيفيـًـا  النحــو  وتعليــم 
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